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Resumen: La Institucién Libre de Ensefianza ha sido uno de los acon-
tecimientos culturales y pedagégicos de notoria relevancia para la sociedad
espafiola contemporéanea, analizada por intelectuales de distinta posicién
ideolégica, ante la que fue la primera institucién docente ajena al modelo
educativo tradicional amparado en la legislacion espafiola de la Restaura-
cién.

Fue la influencia krausista importada por Julidn Sanz del Rio, durante su
estancia como pensionado por el gobierno para estudiar filosofia en Bélgica
y Alemania, la que originé en Espafia el movimiento filoséfico que inspiré
la creacion de la Institucién Libre de Ensefianza por Francisco Giner de los
Rios en 1876, con el propésito de transformar la educacién nacional.

La Institucién Libre de Ensefianza surgié como reaccién al modelo de
universidad liberal bajo el principio de libertad, neutralidad e inviolabilidad
de la ciencia. Si bien, pronto vieron en la educacion el medio con el que pro-
ceder a la renovacion nacional mas alla de una regeneracion pedagogica. Esta
profunda remodelacién de la cultura espafiola exigia dar importancia a los
ciclos de primaria y secundaria para acometer el propésito mas ambicioso
de una renovacién social. De este modo, la institucién pasé de un regenera-
cionismo cientifico a un regeneracionismo educativo bajo los postulados de la
emancipacion intelectual, educacion cientifica y austeridad ética propios de
la mayéutica socrética.

Palabras clave: Educacion, Institucién Libre de Ensenanza, libertad de
ciencia, Krausismo, pedagogia.

Abstract: The Free Institution of Education has been one of the cul-
tural and pedagogical events of notorious relevance for contemporary
Spanish society, analyzed by intellectuals of different ideological po-
sition, before which it was the first educational institution outside the
fraditional educational model protected by the Spanish legislation of
the Restoration.
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It was the Krausist influence imported by Julidn Sanz del Rio, during
his stay as a pensioner by the government to study philosophy in Bel-
gium and Germany, which originated in Spain the philosophical mo-
vement that inspired the creation of the Free Institution of Education
by Francisco Giner de los Rios in 1876, with the purpose of fransforming
national education.

The Free Institution of Education emerged as a reaction to the liberal
university model under the principle of freedom, neutrality and inviola-
bility of science. Although, they soon saw in education the means with
which to proceed with the national renewal beyond a pedagogical re-
generation. This profound remodeling of Spanish culture required giving
importance to the primary and secondary cycles to undertake the most
ambitious purpose of a social renewal. In this way the institution went
from a scientific regenerationism to an educational regenerationism
under the postulates of intellectual emancipation, scientific education
and ethical austerity typical of the Socratic mayeutics.
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La Institucién Libre de Ensefianza ha sido uno de los acontecimien-
tos culturales y pedagégicos de notoria relevancia para la sociedad es-
pafiola contemporanea, analizada por intelectuales de distinta posicién
ideolégica ante la que fue la primera instituciéon docente ajena al modelo
educativo tradicional que, amparado en la legislacion espanola de la Res-
tauracion, se planteé el problema de la educacion nacional.

1. La génesis del cambio

El contexto socioeconémico y politico de decadencia iniciado en el
siglo XVII fue gestando una conciencia de crisis y de fracaso, ante la
naciente teoria de la Ilustracién y la necesaria difusién de la cultura,
acentuando en la ultima década del siglo XIX una critica por casi todo
lo existente ante el llamado “problema de Espafia”, donde el derecho a
la educacién y a la libertad de ensefianza se convirtieron en la clave del
control social, enfrentando las posiciones ideolégicas de los grupos po-
liticos bajo la dicotomia educacién laica-publica frente a la educacion
confesional-privada, que se hizo sentir en el &mbito universitario y al que
se trat6 de poner remedio desde la catedra.

El modelo liberalmoderado establecido por Moyano en 1857 y vigen-
te hasta la Ley General de Educacién de 1970 impulsada por el ministro
Villar Palasi, centralizé el patrén de ensefianza vy, en lo referente al 4m-
bito universitario, convirtié a esta en una dependencia administrativa
sometida al control del ministro de instruccién publica que tomaba las
decisiones. Esta quietud cientifica comenzé a desvanecerse ante la pro-
puesta europeizante que Julian Sanz del Rio hiciera de las nuevas co-
rrientes del pensamiento cientifico, tras su viaje de Alemania como pen-
sionado por el gobierno en 1843. En especial, la traduccién en 1860 del
Ideal de la humanidad para la vida, de Karl Christian Friedrich Krause,
gener6 un movimiento de renovacién ética y pedagégica cientifico-empi-
rica, bajo una concepcién racionalista frente al pensamiento tradicional,
que fue profesada por Francisco Giner de los Rios y sus discipulos a tra-
vés de los nacientes Ateneos cientificos y literarios, el Liceo, como centro
de reunién y estudio; asi como, en casinos y sociedades de extensién
cultural popular.

La Real Orden de Instruccion Publica de 27 de octubre de 1864, dic-
tada por Alcald Galiano como ministro de fomento bajo el gobierno Nar-
vaez, combati6 las llamadas “doctrinas perniciosas” incorporadas por la
corriente krausista; provocando una ola de protestas, al prohibir a los
catedraticos manifestar ideas opuestas al Concordato y a la Monarquia
tanto en la catedra como fuera de ella. El pretexto vino marcado en 1865,
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cuando Emilio Castelar publicé en La Democracia el articulo titulado
“El rasgo”, una protesta lirica, senala De Sosa, por el que fue destituido
de su cétedra, en el que afirmaba que los bienes del Real Patrimonio
son bienes inalienables solo en favor del pueblo y en el que reprochaba
a la reina que, al ceder el patrimonio real al estado, se habia reserva-
do el veinticinco por ciento'. La serenata estudiantil convocada por los
estudiantes de Madrid la noche del 10 de abril de 1865 en protesta a la
destitucion del catedratico de historia terminé en la sangrienta Noche de
San Daniel y tras ella en la primera cuestion universitaria por el decreto
de 22 de enero de 1867 del ministro Orovio, que exigié a los profesores,
bajo pena de la separacién de sus catedras, declarar que no ensenarian
“doctrinas perniciosas”; transformando la cuestiéon universitaria en una
cuestion politica, al exigir a los profesores jurar la defensa de la fe catoli-
ca, la fidelidad a la monarquia y a la Constitucién vigente. Esta situacion
condujo a la separacién de sus catedras a los profesores heterodoxos a
la adhesion a Isabel 11, la mayoria de filiacién krausista, como lo fue el
padre del movimiento institucionista, Julidn Sanz del Rio (1814-1869), y
sus adeptos Federico de Castro y Nicolas Salmerén, por la difusién de las
doctrinas publicadas en los libros prohibidos, y con ello, la anulacién de
la libertad de céatedra?. Entre esta minoria, el médico aragonés Santiago
Ramoén y Cajal continuara sus investigaciones en dificiles circunstancias,
asumiendo aflos mas tarde la presidencia de la Junta para la ampliacién
de estudios e investigaciones cientificas creada en 1907 en el ministerio
de Instruccion Publica. Ramoén Menéndez Pidal presidira el centro de
estudios histéricos creado en 1910; asi como Maria Moliner que defendi6
las propuestas de renovacion pedagégica bajo el programa de la Institu-
cién Libre de Ensenanza.

El descontento de la clase trabajadora ante la depresién econémica,
aliada con la clase media y el poder militar desafectos de las tendencias
clericales y conservadoras de la monarquia, dio lugar a la revolucién de
septiembre de 1868 “la Gloriosa”, movimiento de masas partidario del
cambio social que dio pasé al sexenio revolucionario (1868-1874), donde
los postulados econémico-productivos de liberalismo, la no intervencién
gubernamental y la libre competencia se plasmaran en la Exposicién de
Motivos del Decreto Ley de 21 de octubre de 1868 sobre libertad de en-
sefianza, donde las ideas krausistas relativas a la funcién docente ad-

'L. DE Sosa, “El rasgo. Un incidente universitario en nuestro siglo XIX”, Revista de
estudios politicos, n° 1718, 1944, pp. 193-194; asi como, M. Pesker et alt, prélogo al libro
Universidades, colegios, poderes. Universitat de Valéncia, Valencia 2021, p. 37.

2 Francisco Giner de los Rios junto a Segismundo Moret y otros profesores son quienes
maés fervientemente protestaron en 1867 contra la destitucién de Sanz del Rio.
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quirieron importancia desde la catedra bajo las directrices del regenera-
cionismo cientifico postulando la libertad de ciencia, por entender que
cuanto mayor sea el niimero de los que ensefien, mayor serd también el de
las verdades que se propaguen, el de las inteligencias que se cultiven y el de
las malas costumbres que se corrijan, reconociendo en el articulo 6 la li-
bertad de creacién de centros de ensefianza: “Todos los espanoles quedan
autorizados para la creacién de establecimientos de ensefianza”?.

En el décimo aniversario de la Noche de San Daniel, de nuevo el
marqués de Orovio como ministro de fomento reponia las disposiciones
de la ley Moyano, anulando los articulo 16 y 17 del Decreto de 1868, y
con ellas de nuevo los conflictos entre profesores liberales y el ministerio
de instruccién publica que conducira a la segunda cuestion universitaria,
con la que poner limite a la absoluta libertad de textos y de programas
que habia concedido el decreto de 1868, prohibiendo en las universida-
des la explicacién de cualquier dogma diferente al del Estado, a la sana
moral y a la monarquia.

“La libertad de ensenanza que hoy disfruta el pais, y que el Gobierno
respeta, abre a la ciencia ancho campo para desenvolverse ampliamente
sin obstaculos ni trabas que embaracen su accién, y a todos los ciuda-
danos los medios de educar a sus hijos segiin sus deseos y hasta sus
caprichos; pero cuando la mayoria y casi la totalidad de los espanoles
es catdlica y el Estado es catdlico, la ensenanza oficial debe obedecer a
este principio, sujetandose a todas sus consecuencias. Partiendo de esta
base, el Gobierno no puede consentir que en las catedras sostenidas por
el Estado se explique contra un dogma que es la verdad social de nuestra
patria”4.

A tenor ministerial, la medida adoptada tenia sobrada justificacién
docente y de estado, al ver terminar carreras dificiles y largas “en dos o
tres afos, incluso en meses”, al verse relajada “la disciplina entre alum-
nos y catedraticos” y llegar a quedar las “aulas desiertas, y los profesores
titulares ausentes u olvidados en muchos casos de sus deberes” de modo
que los resultados de la “inmoderada libertad han sido el desconcierto y
la anarquia y una marcada decadencia en los estudios”.

Sin responsabilizar a la estructura del nuevo régimen politico, el
fracaso de los tenues principios liberales alcanzados “no pudo resistir

3Decreto Ley 21 de octubre de 1868. Gaceta de Madrid, n°® 296, 22 de octubre de 1868.
*Gaceta de Madrid, n° 58, 27 de febrero de 1875.
s Ibid., pp. 531-532.
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al primer viento contrario”® e hizo temer a los intelectuales liberales la
injerencia del Estado en las explicaciones de cétedra, la imposicién del
“texto Unico”, una rigurosa burocratizacién y la consiguiente respuesta a
quienes se negaron a cumplir “ni total ni parcialmente” las disposiciones
dictadas, con la consiguiente deposicién de sus catedras. Esta posicion
condujo al olvido de la vida cientifica como funcién de la actividad so-
cial, ala atonia y a la rutina que, unido al sentido aristocratico de la cien-
cia, convirtié al modelo universitario en un armazon sujeto al capricho
ministerial que requeria reformas; no en el funcionamiento de la insti-
tucién, sino en la educacién como una Cuestion de Estado porque, como
senalara Ortega y Gasset, “solo una gran reforma de este hara efectiva
aquella”.

El descontento politico, pedagégico y académico frente al decreto
sobre textos y programas de 26 de febrero 1875 y la circular publicada
ese mismo dia, generd la insumisién de los profesores liberales y la
consiguiente sancion de Azcarate, Salmeron y Giner de los Rios®, con
la deportacién a La Coruia de los profesores de Santiago, que fueron
recluidos en el Castillo de San Antén. A los simpatizantes de Madrid
se les detuvo, con fecha de 1 de abril, en una prisién militar de Cadiz,
desde donde Giner fraguara junto a D’Asti la propuesta britanica de
crear en Gibraltar, coherente a una legislacion inglesa mas liberal, un
centro universitario, “una universidad andaluza”, sefiala Giner, que no
logré forjarse ante las reticencias de Azcarate a que la iniciativa pudiera
asociarse a una vinculacién krausista, protestante o incluso masonica.

La resignacion de Giner al decreto de suspension fue anterior al co-
nocimiento de su contenido, pero su visién idealista y estratégica, “en
vista de la inseguridad de nuestra suerte”, escribe Giner en el intercam-
bio epistolar con Silvela, necesitaba de una decisién arriesgada con la
que garantizar la renovacién universitaria frente al control ministerial
e inspiracién de los gobiernos de turno, y reaccioné contra el monopo-
lio del estado, proponiendo la creacién de una universidad que garanti-
zase la libertad para estudiar privadamente con efectos académicos, al

®F. GINER DE Los Rios, “La Universidad espafiola”, en Boletin de la Institucién Libre de
Enserianza, n° 671, (1916), p. 38.

7J. ORTEGA Y GASSET, Mision de la Universidad, Alianza, Madrid 1982, 1* Edicién 1930,
p. 32.

8 Salmer6n en la misma fecha del destierro de Giner eleva al Decano de Filosofia y
Letras la imposibilidad en conciencia de cumplir la circular siendo desterrado a Lugo. Az-
cérate elevé su protesta al Ministerio de Fomento el 3 de abril y fue desterrado a Caceres.
El Consejo de Instrucciéon Publica decretaba la suspension de los insumisos, que no serian
restituidos en sus catedras hasta el decreto de Albareda de 1881.
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amparo de la libertad de creacién de centros docentes consagrada en la
Constitucién de 1876

“Mi plan para el afio préximo es abrir en Madrid dos clases priva-
das, a ver si puedo vivir de mi trabajo por ese camino. Si se realizan al-
gunos ofrecimientos que nos hacen, tal vez organicemos modestamente
una pequefia instituciéon de ensefianza superior libre, con una escuela
de derecho. Si no, tendremos paciencia, o iremos al extranjero, o tal vez
a América...”1?,

En similares términos se dirigié Salmerén a Giner en la carta que
este le remite desde Lugo, el 4 de mayo de 1875, a donde habia sido
confinado:

“Bien necesitamos pensar en el porvenir si esto se prolonga. Desde
luego, debemos intentar abrir estudios libres con o sin fondos de socie-
dad... Por cualquier modo octipese V. en redactar las bases de la Funda-
ci6én de los Estudios Libres y podamos ganar tiempo circuldndolas aun
antes de que podamos vernos...”!1,

El propésito de Giner en la organizaciéon de una pequeiia institu-
cién de ensefianza superior fue un compromiso personal por el que ale-
jar a la nacién de “la inercia y postracién en la que se encontraba”, en
pro de “una educacién exigente, con vocaciéon de excelencia, cultura del
esfuerzo y sentido de la responsabilidad”!?. Esta idea institucionista fue
compartida con Silvela durante la tramitacion del incierto incidente de
suspension, a quien le pedia discrecion en su propésito de crear un ins-
tituto libre, rival de la universidad oficial, inspirado en la Universidad
Libre de Bruselas bajo la figura de Tiberghien'>. La buena relacién con

Gaceta de Madrid, 2 de julio de 1876, n° 184. Art. 11 Constitucién 1876: “La Religién
catolica, apostolica, romana, es la del Estado. La Nacién se obliga a mantener el culto y sus
ministros. Nadie sera molestado en el territorio espafol por sus opiniones religiosas, ni por
el ejercicio de su culto, salvo el respeto debido a la moral cristiana. No se permitiran, sin
embargo, otras ceremonias ni manifestaciones publicas que las de la Religién del Estado”,
y el articulo 12 del mismo texto legal: “Cada cual es libre de elegir su profesién y de apren-
derla como mejor le parezca. Todo espafiol podra fundar y sostener establecimientos de
instruccion o de educacién con arreglo a las leyes. Al estado corresponde expedir los titulos
profesionales, y establecer las condiciones de los que pretendan obtenerlos y la forma en
que han de probar su aptitud. Una ley especial determinara los deberes de los profesores y
las reglas a que ha de someterse la ensefianza en los establecimientos de instruccién publi-
ca costeados por el estado, las provincias o los pueblos”.

OF. DE LraNos Y TORRIGLIA, “¢Como nacié la Institucién Libre de Ensefianza?”, en Bole-
tin de la Institucion Libre de Enserianza, n° 779, (1925), pp. 50-61, p. 59.

WA, JIMENEZ-LANDI, La Institucion Libre de Ensefianza y su ambiente, 4 vols., Editorial
Complutense, Madrid 1996, p. 487.

12 Cfr. J. VARELA ORTEGA, Los sefiores del poder vy la democracia en Esparia: entre la exclu-
sion y la integracion, Galaxia Gutenberg, Barcelona 2013, p. 165.

13 Me refiero a las demandas anteriores a 1875 en busca de reformas en la ensefianza
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Silvela le garantizé mantener la confidencialidad de sus propésitos que,
sin embargo, pronto pasé a ser un “secreto a voces” publicandose en
la prensa la intencién de crear un establecimiento de ensefianza libre,
proyecto de profesores depuestos de sus cargos por haber considerado
humillante para la dignidad de la ciencia el decreto sobre ensefianza
dictado por Orovio.

Asi se gestaria la Institucién Libre de Ensefianza, a iniciativa pri-
vada de quienes bajo una notoria autonomia personal en el marco de
la ilustracién cultural y cientifica, tanto krausistas que no fueron insti-
tucionistas afectados por la circular de Orovio, como no krausistas, re-
dactarian las Bases Generales el 10 de marzo de 1876 para la creacién en
Madrid de un establecimiento de ensefianza privada y libre consagrado a
la propagacion de la ciencia'¥, “complétemente étrangere a tout esprit et
a tout but confessionnels, philosophiques ou politiques”’s, sin las trabas
del poder civil y religioso, en el que desarrollar la libertad de pensamien-
to y la formacion integral del hombre, como lo hiciera en 1866 el Colegio
Internacional de Salmerén:

“Es en fin de cuentas un ambiente idéntico al que, anos més tarde,
encontraremos en los locales de la Institucién: colegio, casa de familia y
embrién de universidad, en edificios también de reducidas proporciones.
Es interesante anotar este paralelismo, ya que varios futuros profesores
de la Institucién iniciaron su docencia en el Colegio Internacional...”®,

Sin embargo, el proyecto de Giner de los Rios result6é ser mas am-
bicioso. El protagonismo incipiente de la clase obrera que reclamaba
su participaciéon como nuevo elemento de estado, convirtié la “cuestion
social” en una inquietud nacional ante el temor a que la lucha por la
existencia presentara un caracter violento que alterara el orden prees-
tablecido. De este modo, Giner se decanté por la educacién popular u
obrera, como medida preventiva para garantizar una futura regenera-
cién nacional, convirtiendo la preocupacién pedagégica en una priori-
dad para la formacién del naciente movimiento, a través de la educacion

y en la educacién, véase A. JIMENEZ LaNDI, La Institucion libre de ensefianza y..., cit., vol. I,
pp. 20-21.

4“Las bases de la Institucién fueron redactadas por Giner, Motero Rios, Figuerola, Sal-
merén, Moret, Azcarate y Gonzalez Linares.

5P, Jomir, Les educateurs de I'Espagne contemporanie, De Boccard, Paris 1936, vol. I, p.
65.

19El colegio internacional de Salmeroén se cre6 en 1866 a partir de la primera “cuestion
universitaria”, considerado por V. Cacho Viu como el antecedente inmediato de la Institu-
cion libre de ensenanza. V. Cacuo Viu, La Institucion Libre de Ensefianza. Origenes y etapa
universitaria (1860-1881), Rialp, Madrid 1962, p. 187. Véase A. JIMENEZ GARCIA, El krausismo
v la Institucion libre de enserianza, Editorial Cincel, Madrid 1992, pp. 136 y ss.
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porque, como senalara Posada “si las clases sociales ansian el orden y
quieren prever los trastornos sociales, a mano tienen un medio eficacisi-
mo, educando al desheredado de la fortuna, a fin de que cese su actitud
de protesta violenta”'”. Por ello, tras la reforma universitaria planteada,
Giner de los Rios se proponia lograr una renovaciéon nacional que, més
alla de una renovacién pedagégica, alcanzara el fondo ideolégico de la
educacién misma, renovando ideas, estructuras y contenidos para rege-
nerar el desencanto social agudizado ante la impotencia del liberalismo
y tantos otros males nacionales que formaron el mal llamado, en opinién
de Posada, “problema de Espafia”: “;Problema no! jDolor, dolor hondo,
constante, sufrimiento fisico y moral de muchos!”'.

2. La educacion libre y neutra:
modelo de la Institucion Libre de Ensefianza

Bajo el anhelo de reforma educativa de influencia krausopositivis-
ta'?, Giner de los Rios vio en la educacién y en la ensefianza universal y
enciclopédica el impulso para el desarrollo de ambas y asi, a través de
la iniciativa privada de accionistas?, donativos y sin subvencién oficial,
la Institucién Libre de Ensefianza fue autorizada oficialmente por Real
Orden de 16 de agosto de 1876, abriendo sus puertas en Madrid el 29 de
septiembre del mismo, instalada en el n° 9 de la calle Esparteros bajo el
principio de libertad, neutralidad politica y religiosa e inviolabilidad de
ciencia, con el que encabeza la edicién de su primer Boletin emitido el 7
de marzo de 1877, esa revistilla a que se refiere Enrique Herrera Oria?!,

7 A. Posapa, “La extensién universitaria”, en Boletin de la Institucién Libre de Ensefian-
za,n° 612, (1911), p. 73.

18 A, Posapa, “La accién social de la escuela”, en Boletin de la Institucién Libre de Ense-
fianza, n° 560, (1906), p. 327.

¥ Término acufiado por Adolfo Posada en 1892 fruto de un proceso lento de adecuacion
de las primitivas ideas del idealismo krausistas ante las incipientes corrientes positivistas.
Véase A. Posapa, “Los fundamentos psicolégicos de la educacion segun el Sr. Gonzalez Se-
rrano”, en Boletin de la Institucion Libre de Ensefianza, n° 358, (1892), p. 14.

20Entre los accionistas y colaboradores destacan personalidades de la burguesia libe-
ral, familiares y amigos de los fundadores, aristécratas, politicos, militares, banqueros,
magistrados...

2 La Institucion libre de ensefianza fue un proyecto inspirado por Giner de los Rios
bajo el ensayo de la Academia de Estudios Superiores. Sin embargo, no falta la opinién
de quienes consideran a Salmerén como pionero en la idea de crear un centro docente
de ensefianza superior y extraoficial. La denominacién provisional de Institucién libre de
ensefianza qued6 como definitiva, al impedir, el gobierno conservador presidido por Cano-
vas, que el nuevo centro docente se llamara Universidad por Real Orden publicada el 16 de
agosto de 1875. Tras una intensa btisqueda de accionistas, se anunciaba una reunién el 31
de mayo de 1876, con el fin de acordar la constitucion de la organizacién que nacia el 29 de
septiembre del mismo afio. Véase E. M. Otero UrTAzA, Manuel Bartolome Cossio. Trayectoria
vital de un educador, Ministerio de Educacién y Cultura, Madrid 1994, pp. 28 y ss. También
es interesante A. JIMENEZLANDI, La Institucion libre de ensefianza y..., cit., vol. I, pp. 328-338,
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y que pronto se erigié en la publicacién sobre educacién europeista y
multidisciplinar, bajo el influjo de grandes pedagogos europeos, como
Rousseau, Dewey, Froebel o Pestalozzi:

“La Institucién Libre de Ensefianza es completamente ajena a todo
espiritu e interés de comunién religiosa, escuela filoséfica o partido poli-
tico; proclamando tan solo el principio de la libertad e inviolabilidad de
la ciencia, y de la consiguiente independencia de su indagacién y exposi-
cién respecto de cualquier otra autoridad que la de la propia conciencia
del Profesor, tinico responsable de sus doctrinas”?2.

La Institucién se presenta en Espafia como la primera fundacién
docente “penetrada de severo respeto hacia la religién, el estado y los
restantes ordenes sociales”??, que bajo la triple neutralidad filoséfica, re-
ligiosa y hasta patriética, buscé la regeneracion del individuo a través de
la educacién en libertad, que distando del humanismo catélico oficial,
y con la sutileza del respeto a las creencias de todos, tendié en su géne-
sis a un regeneracionismo cientifico con el que organizar los estudios
de facultad como ensenanza estrictamente cientifica, de acuerdo con el
decreto ministerial de 3 de junio de 18732%%, asi como en dotar a la uni-
versidad de una auténtica autonomia, como institucién social encargada
de gobernar la ciencia y la ensefianza y que, como la Iglesia y el Estado,
tuviera su finalidad y soberania.

Pese al propdsito de Giner por mantener una laicidad neutra, res-
petuosa, tolerante y sin injerencias, distanciandose del movimiento ma-
s6nico belga por su laicismo marcadamente anticlerical y beligerante,
la dogmatica catélica tendi6é a atribuir a la institucién, no siempre sin
razones objetivas®, el cufo de criatura estética, secularizada y moral-
mente puritana propia de la izquierda burguesa, y considerar que como
institucién antipatriética, laica y, como tal, escuela neutral, era enemiga
de la de fe catdlica a la que debian combatir por su influencia creciente
en la educacién social.

374-384. Asi como I. TuriN, La educacion y la escuela en Espafia de 1874 a 1902, Aguilar,
Madrid 1967, pp. 179 y ss.

2 Art. 15 del Estatuto fundacional del Boletin de la Institucién Libre de Ensefianza.

B F. GINER DE LOS Rios, Discurso de apertura de curso académico 1880-1881, en Obras
completas en T. VII, Estudios sobre educacion, Madrid 1922.

24 Decreto Ministerio de Fomento de reorganizacién de los estudios de segunda ense-
fanza.

2 El decreto del gobierno de disolucién de la Compaiiia de Jesus infringia las libertades
fundamentales al prohibir a las 6rdenes religiosas impartir docencia. Gaceta de Madrid,
n° 24, 24-01-1932. Disposiciones legislativas, que fue censurada por institucionistas como
Cossio por ser una “injusticia, una garrafal torpeza”. Véase J. VARELA ORTEGA, Los sefiores
del poder..., p. 166.
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Pronto la Institucién, en su pretension de renovacién nacional, des-
tacé la importancia de la educacién social en la que en 1883 comenzé a
trabajar la Comisién de Reformas Sociales?. La inquietud de la denomi-
nada “cuestion social” exigia dar importancia a los ciclos de primaria y
secundaria para acometer el propdsito mas ambicioso de una renovacién
social; pasando de un regeneracionismo cientifico a un regeneracionismo
educativo que bajo los postulados de la emancipacion intelectual, la edu-
cacion cientifica y la austeridad ética consiguiera “rehacer” al hombre,
como dijera Joaquin Costa, a través de una tutela educativa, que inspira-
ra afios mas tarde la politica orteguiana de pedagogia social encargada
de transformar la realidad colectiva a través de la educacion: “A esta
accion de sacar una cosa de otra, de convertir una cosa menos buena en
otra mejor, llamaban los latinos eductio, educatio. Por la educacién ob-
tenemos de un individuo imperfecto un hombre cuyo pecho resplandece
en irradiaciones virtuosas”?.

Este novedoso movimiento regeneracionista frente al modelo tradi-
cional de educacién pretendid, bajo una concepcion organicista de la so-
ciedad, la regeneracion del pueblo a través de una tutela pedagégica en la
que no abandonar al alumno a la salida del aula “a ciegas en el mundo”?®
para lograr un cambio ético, cultural y politico de la sociedad, como es-
cribira Ortega y Gasset: “Si educacion es transformacion de una realidad
en el sentido de cierta idea mejor que poseemos y la educacién no ha de
ser sino social, tendremos que la pedagogia es la ciencia de transformar
las sociedades™.

La influencia real y creciente de la Institucién sobre la educacion
espafiola amparo la defensa de todo movimiento, especialmente catélico,
por el modelo tradicional. Asimismo, la notable coincidencia o vincula-
cién no probada con la masoneria, la coeducacién aplicada en la Institu-
cién, como principio esencial del régimen escolar fundamental en la for-
macién del cardcter moral y en la pureza de costumbres, y considerada
nociva desde el punto de vista educativo por la critica catdlica, foment6
un conflicto entre profesores heterodoxos y catélicos, no generalizado, al
considerar “pernicioso” el influjo de la Institucién en la libertad de elec-

2¢La Comisi6én de Reformas Sociales fue un 6rgano gubernamental creado en 1883 en
el que proponer reformas legislativas para mejorar las condiciones de vida y laborales de la
clase obrera en el proyecto de renovacién nacional.

27J. OrTEGA Y GasseT, “Pedagogia social como programa politico”, en Boletin de la Ins-
titucién Libre de Enseiianza, n° 678, (1916). Conferencia leida en la sociedad “El Sitio”,
Bilbao, 12-03-1910.

28F, GINER DE LOs Rios, Discurso de apertura de curso académico 1880-1881..., cit., p. 30.

29J. OrTEGA Y GASSET, “Pedagogia social...”, cit., p. 257.
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cién del individuo ante la antipatriética apertura europeista, y con ella el
rechazo europeizador como sinénimo de descristianizacién.

No obstante, y frente a posiciones beligerantes a la Institucion, ca-
télicos como Eugenio Montero Rios asumirdn el rectorado de la Insti-
tucién; asi como san Pedro Poveda, fundador de Institucién Teresiana,
quien asumi6 la educacién publica como hiciera la ILE para desde ella
procurar e impulsar el espiritu cristiano y catélico con el que contrarres-
tar el laicismo institucional.

Tras el altercado universitario de 1875 y la consiguiente creacién de
la Institucién Libre de Ensefianza en 1876, los fusionistas alcanzaran
el poder y Albareda, como nuevo ministro de Fomento, firmé la Real
Orden de 3 de marzo de 1881 por la que restituy6 en sus catedras a los
profesores afectados por la Circular de Orovio, restableciendo la libertad
de cétedra y la independencia docente para favorecer “la investigacién
cientifica, sin oponer obstaculos, bajo ningtin concepto, al libre, entero
y tranquilo desarrollo del estudio, ni fijara a la actividad del profesor, en
el ejercicio de sus elevadas funciones, otro limite que los que sefiala el
derecho comun a todo ciudadano”?!.

Con ella, como senalara Giner de los Rios, la Universidad espanola
“resucita”, para volver a la corriente cientifica®?. En casi todas ellas se re-
toma el anhelo cultural y ético como instituciones directoras de la educa-
cién nacional. Esta situaciéon repercutié negativamente en la Institucién
dado que, junto al descenso progresivo de matriculas universitarias y los
problemas econémicos, se unié el abandono de muchos de sus profeso-
res de la ensefianza privada para reincorporarse a la universidad oficial,
quedando la Institucién Libre de Ensefianza reducida al ambito de ense-
fianza primaria y secundaria, sin perjuicio de que se fueran creando bajo
el patrocinio institucionista organismos como la Junta para la Amplia-
cién de Estudios creada por Real Decreto de 11 de enero de 1907 por el
gobierno liberal del marqués de Vega Armijo con la que promover la cul-
tura espanola, el Museo Pedagégico, la Escuela Superior de Magisterio,
la Residencia de estudiantes universitarios o el InstitutoEscuela hijuela
de la ILE con la que pretender renovar la praxis pedagégica y mejorar los
resultados de la segunda ensenanza, hasta que tras la guerra civil declar6é
proscrita la Institucién.

30 P, Arvarez LAzaro y JM. VAzouez RoMERo (eds.), Krause, Giner v la Institucién Libre de
Enserianza. Nuevos estudios. Comillas, Madrid 2005, pp. 131-169.

31Real Orden de 3 de marzo de 1881. Gaceta de Madrid, n° 63, de 4 de marzo de 1881,
p. 615.

32 F. GINER DE Los Rios, “El libro de la Universidad de Oviedo”, en Boletin de la Institucién
Libre de Enseiianza, n° 507 (1902).
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3. La accidn social como modelo educativo
de la Institucidn Libre de Ensefianza

La Institucién Libre de Ensefianza representé un proyecto colecti-
«“« . 7 . ” .o . ,
vo, “universal, educador e intimo”, como dijera Giner de los Rios en el
Discurso inaugural de curso 1880-1881, de impronta positivista que, con
actitud intelectual abierta a las nuevas tendencias cientificas, traté de
reformar al hombre interior en todos los niveles formativos sin la impo-
sicién de dogmas ni la “dictadura de los partidos politicos”.

La libertad de pensamiento se refleja en la diversidad sui iuris de
posiciones filoséficas, religiosas y politicas de quienes colaboraron en la
que se denomindé regeneracion de Espana, por entender que el Estado,
senala Jiménez Landi, “no puede coartar la libertad del ensenante, ni la
de la persona que quiere ser ensefiada, o de los representantes naturales
y legales de la misma, padre o tutores”*.

Este modelo filoséfico educativo de inspiracién krausopositivista
huy6 de crear un sistema de educacién publica plasmado en la Gaceta al
amparo del capricho ministerial, sino que a través de una politica pacifi-
cadora, buscé solucionar la afliccién social mediante la universalizacion
de la educacién, como “motor de movilidad social e igualdad de opor-
tunidades”®* con la que garantizar una participacién democratica de las
distintas fuerzas sociales.

“No hace falta gran esfuerzo para comprender que cuando a causa
del atraso o del rebajamiento de una clase se produce en cualquier so-
ciedad un desequilibrio, una perturbacién juridica... La obligaciéon de
extender la instruccién viene impuesta de consumo por el caracter de-
mocrético y organico del estado y por la conveniencia de no depreciar
ningtn elemento de la sociedad”?.

Para ello, se recurrié a un organicismo social spenceriano en el que
formar al alumno de forma activa e integral donde, a través de la persona
social, se descendiera a la obra personal y directa en la relacién maes-
tro-discipulo, priorizando una ciencia pedagégica centrada en los me-
dios intelectuales y morales necesarios para que sea el educando quien
alcance el fin educativo en comunidad con otros individuos a través de la

3 A. Jimenez Lanoi, “El planteamiento educativo de la Institucién Libre de Ensefianza”,
en J. Ruiz BErriO (ed.), Un educador para el pueblo. Manuel B. Cossio y la renovacion peda-
gogica institucionista, UNED, Madrid 1987, pp. 73-89.

34J. VARELA ORTEGA, Los sefiores del poder..., p. 165.

3 A. Posapa, “La educacion del obrero como base de su influencia politica”, en Boletin
de la Institucion Libre de Enserianza (1889), p. 305.
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socializacién de la escuela. Para ello, presenté como ideas innovadoras
no exentas de tensiones sociales la programacién de un sistema organico
y unificado de diferenciacién progresiva adecuado al grado de desarrollo
individual. La concepcién de la docencia como accién ética del maestro
dialogada y no autoritaria ajena a mecanismos externos de premio-casti-
go, el fomento del didlogo intrasubjetivo por el que el individuo respon-
da’¢, a tenor de la racionalidad a su necesidad de aprendizaje, la triviali-
dad de los examenes, ese remedio “es un arma tal, que, en muchisimas
ocasiones, llega casi a anular toda libertad intelectual, y pone en grave
peligro su moralidad en el alumno”. Asimismo, fomenta la educacién en
comunidad abierta al medio, a la familia y a la sociedad; asi como el re-
chazo a la jerarquizacién del personal docente, formando una universitas
homogénea en la que coeducar al alumno, al no existir argumento por el
que separar en la escuela la relacién de comunidad entre uno y otro sexo,
en el que convive en la familia y en la sociedad bajo los mismos derechos
y obligaciones.

Y asi, pese al origen universitario de la iniciativa, el compromiso del
colectivo institucionista por la renovacién pedagégica se fue centrando
en la educacién desde la primera ensefianza a través del Instituto Escue-
la y la ensefianza secundaria, por ser la base desde donde deben ser mas
sélidos los pilares de la edificaciéon educativa para formar alumnos ins-
truidos en el mas amplio sentido del término persona. Asi como, tratan-
do de evitar dejar solo al alumno al salir del aula, uniendo intimamente
la sociedad a la Universidad, al romper esta sus murallas, “saliendo de
ellas para buscar al pueblo” a través de conferencias publicas, institu-
ciones de cultura, sociedades cientificas o la importante difusion cultural
de la Extensién universitaria.

Los primeros intentos de participacion de la universidad en la cues-
tion social se producen durante el rectorado de Fernando de Castro
(1868-1870), cuando la Universidad de Madrid inici6 sus propuestas de
accién social de la cultura, a través de conferencias dominicales celebra-
das en el paraninfo de la Universidad a la que asistia numeroso publico
y que sera el precedente de la creacién en 1869 de la Escuela de Institu-
trices y la Asociacién para la ensefianza de la mujer; asi como escuelas
nocturnas en las que formar al pueblo.

A nivel local, la extension universitaria se desarrolla a través de con-
ferencias con las que instruir a la clase obrera en Gijén en 1881, Zaragoza

3¢ F. GINER DE Los Rios, “La Universidad ...”, cit., p. 33.
37 A. Posapa, “La accion social...”, cit., p. 322.
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1893, en la Universidad de Sevilla en 1899, bajo el rectorado de Adolfo
Moris y Fernandez Vallin, a través de conferencias y excursiones cientifi-
cas para jovenes impartidas fuera de las aulas. Asi, en poco menos de una
década y de forma sucesiva se iniciara la labor en universidades como
Salamanca 1901, Santander, Jerez, Palma de Mallorca, la Sociedad Eco-
némica Amigos del Pais de Malaga... Sin tanta repercusion historiografi-
ca como la vetusta universidad asturiana, bajo una misma tendencia por
generalizar la educacion social en el marco extraoficial de la universidad.

En Asturias, la Universidad de Oviedo, imbuida de un espiritu mo-
derno, aflor6 con una mayor vitalidad y caracter, mientras desfallecia
de vieja en Inglaterra tras sus veinticinco anos de sano desarrollo. Sin
embargo, el nuevo fin de la universidad ovetense no irrumpié sin pre-
cedentes, sino que después de otros ensayos y bajo la inspiracién del
movimiento ruskiniano de Inglaterra, y la Escuela practica de estudios
juridicos y sociales creada en 1896, la Extensién Universitaria de Oviedo
surgié con un caracter neutral y cientifico propio, en opinién de Sela, de
“un movimiento general y muy complejo en pro de la educacion post-es-
colar”, sin abandonar al estudiante tras salir de la escuela primaria, sino
poniendo al estudiante en contacto con la Universidad, facilitindole los
medios para que siga sus estudios, haciéndole participe de los placeres
de la cultura intelectual a quienes no pueden cursar segunda ensefian-
za ni acceder a la universidad o escuelas especiales®. De esta forma, en
opinién de Posada, la universidad atraia la confianza y simpatia de las
clases sociales, especialmente de la clase obrera, a diferencia de las cla-
ses directoras que les bastaba con la posesion del poder politico y social,
aportando un importante efecto moralizador con el que terminar con la
oposicion entre el capital y el trabajo.

Las actividades de la Extensién Universitaria se desarrollaron bajo los
postulados institucionistas, en un clima distendido de cortesia y entusias-
mo que pronto tuvo su desarrollo a nivel nacional y la consideracion de
pionera en la dimension social por la que aproximar la cultura al pueblo®.

Al efecto, este sistema pedagégico de renovacién de los métodos, y a
la postre de actualidad, estaba orientado en “formar mas que instruir” a
través de la obra del hombre que lo realiza: el maestro*.

3 A. SELA, Extension Universitaria. Memorias correspondientes a los Cursos de 1898 a
1909, Universidad de Oviedo, Oviedo 2007.

3J. ORTEGA Y GASSET, Mision de la Universidad, cit., p. 31.

40 A. Morero Pintapo, “El modelo de maestro en el pensamiento de la Institucién Libre
de Ensefianza”, Revista interuniversitaria de formacién del profesorado, n° 0 (1987), pp. 7-22.
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Sin perjuicio de las condiciones del maestro del s. XIX, al amparo de
una Ley General de Ensefianza no ajustada a la infraestructura econé-
mica necesaria frente al resto de Europa, el maestro no representaba un
aspecto importante en la funcién educativa, sino, como sefialara Giner,
“el primero, por no decir el todo”*!. Para ello, el sistema de acceso a la do-
cencia debia eludir el sistema de oposicion y fomentar en la contratacién
las competencias de vocacion, sus dotes de investigador, de expositor y
la visién practica de la ensenanza para que en cualquier nivel educativo
fuera “el mejor posible”, a fin de superar la palmeta y la vara como algo
natural en el proceso educativo en la escuela del s. XIX, y convertirse en
la autoridad que dirige con dulzura, senala Posada, procurando ser en-
tre sus discipulos no mas que aquel que por haber nacido primero sabe
del mundo més y mejor las cosas, y ensefia el camino mas facil. Aquel,
capaz de estimular y orientar un aprendizaje auténomo a través de la
unién con el discipulo mas alla del vinculo cientifico por el que formar
al hombre exterior. “Dadme el maestro”, decia Giner, “y os abandono la
organizacion, el local, los medios materiales; cuantos factores, en suma,
contribuyen a auxiliar su funcién”#, para educar no al hombre como
individuo biolégico, sino a la “persona toda”, es decir, al hombre inte-
rior que piense, sienta y quiera, no de forma aislada, sino en comunidad
como individuo socializado, adoptando métodos intuitivos en todos los
grados, con la introduccién del dibujo, la gimnasia, el amor a la natura-
leza, las excursiones, de profunda concepcién frobeliana y que, como la
cultura griega, combinara la instruccién con la educacién integral del
espiritu y el cuerpo, bajo el brocardo latino mente sana in corpore sano. Y
ello porque, la accién pedagégica propuesta no solo ha de ir encaminada
a instruir, es decir, “a estimular tal o cual facultad o actitud del ser racio-
nal u hombre, sino que ha de tomar esta en toda su naturaleza y elevarla
siempre en el sentido de lo universal, y segtin el ideal completo de quien
no solo de pan ha de vivir”, para “cooperar en la formacién de hombres
utiles al servicio de la humanidad y de la patria”.

4. La influencia pedagégica de la ILE en la catedra

La idea de maestro como estimulador se manifiesta en la labor do-
cente de Giner de los Rios, en quien no se disocié el pensamiento de la
accion en todos los grados de la educacién y la ensenanza:

4'F. GINER DE LOs Rios, Discurso de apertura de curso académico 1880-1881..., cit., p. 38.
21bid., pp. 18-44.
“Ibid., p. 41.
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“Transformad esas antiguas aulas; suprimid el estrado y la cétedra
del maestro, barrera de hielo que lo aisla y hace imposible toda intimi-
dad con el discipulo; suprimid el banco, la grada, el anfiteatro, simbolos
perdurables de la uniformidad y del tedio. Romped esas enormes masas
de alumnos, por necesidad constrenidas a oir pasivamente una leccién, o
a alternar en un interrogatorio de memoria, cuando no a presenciar des-
de distancias increibles ejercicios manipulaciones de que apenas logran
darse cuenta”,

Este modelo de maestro estuvo presente en quienes representaron
a la Institucion en generaciones ulteriores, tanto en la ensenanza media
como lo fue Gonzéalez Serrano, como en la ensefianza superior como
Clarin, Sales y Ferré, Salmerén, Moreno Nieto o Adolfo Posada, entre
otros muchos.

Posada, identificado con el programa educativo gineriano, asumié la
direccion de la Institucién desde 1910 a 1917. Pese a su formacién juri-
dica, el programa pedagégico de Giner fue tenido en cuenta por Posada
desde sus comienzos, al obtener la catedra de Elementos de Derecho po-
litico y administrativo espafol en 1883 en la Universidad de Oviedo; asi
como, a través de los cursos de Extensién Universitaria donde la labor
docente se desarrollara ajena a la rutina de la clase magistral en el aula
para ensenar en el laboratorio, el observatorio, el seminario o taller. Re-
cursos con los que superar la simple difusién del conocimiento, que no
garantiza su trasmision, y lograr la universalizacién cultural a través de
la escuela como laboratorio de investigacion en el que el estudiante com-
bina su funcién pasiva, de oir lo que se le da ya hecho, y conservarlo, y la
labor personal o activa en la que descubrir las cosas por y para si mismo
como medio hasta llegar a descubrirlas para otros.

“Cuando se toma la citedra como un pequeio laboratorio de inves-
tigacion, y se tiene la creencia de que la ciencia no concluye ni cristaliza
jamas en férmulas definitivas, la tarea universitaria es insustituible para
formar el espiritu, y entrana alimentos o estimulantes vigorosos para
rehacerlo y abrirlo a todos los vientos de la verdad”*.

Los postulados tedricos planteados por Posada en el programa de
acceso a catedra de Elementos de Derecho politico y administrativo es-
pafnol* obligaban a reflexionar sobre el método, es decir, “la marcha in-

4“Ibid., p. 26.

45 A. Posapa, “Sobre la manera de enseflar en la catedra”, en Boletin de la Institucién
Libre de Ensefianza, n° 233 (1886), p. 305.

4 El 3 de enero de 1883 se anunciaba la oposicién, comenzando las pruebas el 14 de
mayo. Gaceta de Madrid de 11 de enero de 1883, A. G. A. 5341/22.
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terior de la ciencia en la investigacién de la misma” y el plan desarrollo
exterior de su exposicién que, como candidato a la citedra de la disci-
plina, pretendia aplicar en el aula. De acuerdo con sus axiomas teéricos
trat6 de compaginar el método analitico con el sintético a través de una
aplicacion armoénica, hasta el punto de ser el anlisis respecto de la sin-
tesis como el antecedente necesario, y la sintesis respecto del analisis su
necesario complemento. Ambos son para los institucionistas momentos
precisos a todo conocimiento, porque el primero nos da el objeto, tal
como es, y es preciso el segundo para darnos cuenta de su existencia.
Posada trat6 de ponerlos en practica para renovar las tendencias rutina-
rias y empiricas, ofreciendo al estudiante una sélida base cientifica que
le hiciera ver en la administracién cosa distinta a la exposicion de leyes
y reglamentos de capricho ministerial, siendo consciente del “dificilisi-
mo arte de ayudar a formar los caracteres humanos”. Para ello, y fren-
te al Colmeiro manual remediavados al que se recurria a los examenes
aislando a la ensefianza de todo movimiento cientifico, no se considerd
necesario en la organizacién académica la utilizacion del libro de texto,
dado que el programa se iba formando en atencion a las necesidades del
alumno en el que descubriera el placer por aprender®.

Junto al método y plan de ensefianza era importante sefialar, en todo
programa a catedra, el grado de la ensefianza para el que iba dirigido
el programa propuesto. De este modo, y tratdndose de la ensefianza su-
perior y las limitaciones que la ley exigia a impartir la disciplina en un
curso elemental de derecho politico y administrativo espafiol, Posada
planteé el programa, si bien con caracter de elemental, procurando dar
la idea de su contenido lo mas completa posible, por entender que en la
ensefianza superior o profesional no es donde el alumno tiene que estu-
diar solo los elementos de la ciencia, sino presuponiendo la plenitud de
sus facultades intelectuales, el alumno debe investigar la ciencia en toda
la profundidad que le sea posible.

En este sentido, Posada no se limit6 a instruir al alumno mediante la
acumulacion de ideas, hechos y opiniones, sino a través de una educacién
integral fisica, moral, intelectual, religiosa..., generar un pensamiento au-

47A. Posapa, “Sobre la manera de ensefiar ...”, cit., p. 305.

“ Cfr. A. Posapa, La enserianza del derecho en las universidades. Estado actual de la mis-
ma en Espaiia y proyectos de reforma, Oviedo, Imprenta de la Revista de las Provincias,
1889. pp. 75-76. El derecho publico que se ensefiaba en las facultades de derecho, de 1845
a 1868, estaba dominado por la figura de Colmeiro, y por su libro Elementos de derecho
politico y administrativo que era llamado “Colmeiro pequeno”, frente a los dos tomos de su
Derecho administrativo. Véase A. GALLEGO ANABITARTE en Formacion y enseiianza del derecho
publico en Espaiia (1769-2000). Un ensayo critico, Marcial Pons, Madrid 2002, p. 306.
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ténomo, maduro y critico donde, a partir de la espontaneidad, estimular el
“amor al conocimiento de las cosas, y el entusiasmo por las ideas” y for-
mar el caracter individual del discipulo con la transmisién de conocimien-
tos y valores con la que formar “verdaderos hombres, equilibrando sus
facultades y procurando a su ser compuesto un desarrollo arménico”.
En su opinién, frente a los tradicionales métodos pedagégicos memoris-
tas y sintéticos, que se valian del mandato y la imposicion del caracter
de magister para direccionar al individuo en los sucesivos momentos del
aprendizaje, el profesor ha de procurar formar el caracter individual del
alumno dirigiéndole sin tiranizar, senala Posada, para que logre creer en
virtud del convencimiento que le aporta la comprobacién y “construya
por si y para si la ciencia, que es el modo de que salga de la catedra sa-
biendo menos cosas quiza en cantidad, pero sabiendo lo que sabe”. Y ello,
porque el alumno del que mas provecho se saca es aquel a quien se logra
interesar en la indagacion personal; en aquel en el que el error no importa
siempre que comprenda el porqué y el como de las cosas y procure no
incurrir de nuevo en la equivocaciéon. Esa manera de ensafiar, positiva
y practica, donde el libro de texto se convierte en libro de consulta que
permitird al alumno un trabajo creativo que pueda expresar sin esfuerzos,
superando la valla tradicional que el sistema memoristico ha puesto entre
la ciencia y el mundo.

Frente al influjo directo del seminario o taller por el que formar al
alumno a través de la indagacién en comun, la conferencia, pese a distar
del principio fundamental de la pedagogia de la Institucién por su carac-
ter de mondlogo, sirvié de apoyo indirecto no para ensefar o instruir, en
opinién de Adolfo Posada, sino para educar.

La relacién mas inmediata y directa que la ensefianza exige permite
un influjo moral que no se da en la conferencia, sin embargo si que favo-
rece esta la educacion social en el ejercicio de ciertos derechos, como el de
reunién y manifestacion; asi como sirve para habituar al educando a ofr,
a escuchar, a prestar atencién y a la espera, posturas que aporta un gran
valor en la tarea educativa.

La idea de relacién maestro-discipulo garantiza el acompanamiento
al alumno en todo el proceso educativo mediante propuestas didacticas
que valoran el trabajo personal a través de métodos instructivos, de in-
vestigacion y de atencién auténoma. El maestro deja de ser un vehicu-
lo de trasmisién informativa circunscrita a la explicacion en el aula, y

4 A. Posapa, “La ensenanza del Derecho”, Revista General de Legislacion y Jurispruden-
cia, n° 65, (1884), pp. 424-438.
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orientara al alumno “alld donde se encuentre” estimulando un aprendi-
zaje auténomo, adaptando la comunicacién a su entorno en los pasillos,
el comedor o en contacto con la naturaleza a través de las excusiones es-
colares. De este modo, la impronta que en el discipulo deje sera indeleble
al haber transmitido el entusiasmo por la capacidad de aprender.

5. A modo de conclusién

En Espafa, la renovacion cultural y pedagégica ha sido una realidad
social profundamente vinculada al contexto histérico-politico y social;
siendo la actitud critica de finales del siglo XIX, ante el llamado “pro-
blema de Espana”, la que agudizé el empenio de renovacion pedagégica
frente al modelo tradicional.

Bajo la influencia humanista de Giner de los Rios, la Institucién Li-
bre de Ensefanza represent6 en Espafia un movimiento intelectual, pe-
dagdgico y europeistas que traté de garantizar la libertad de ciencia de
la mano de un colectivo que con autonomia personal, politica, cientifica,
filoséfica y religiosa, cre6 una entidad docente neutral, privada y laica, en
la que ajena a todo régimen politico, permitiera fomentar un pensamien-
to critico y auténomo en el proceso de aprendizaje-ensefianza por el que
lograr una educacion integral del hombre interior.

Para ello, y sin perjuicio del origen universitario de la propuesta,
Giner no se planted la Institucién como sistema alternativo al modelo de
ensefianza publica estatal, sino que bajo los principios institucionistas
de regeneracion cultural, pedagégica y cientifica planteé a la incipiente
“cuestion social” una estrategia preventiva de integracién social, para
que a través de la educacion poder lograr una pacifica regeneracion so-
cial. Para ello, fomenté la educacién frente a la instruccién bajo la trilo-
gia maestro, nifio y naturaleza desde la ensefianza primaria, como base
desde donde edificar a la persona en el mas amplio sentido de la palabra
para lograr “desde abajo” la socializacién nacional que garantice la par-
ticipacion politica democratica, libre y responsable.

La influencia de los principios pedagégicos de la institucién han sido
admitidos por defensores y detractores del modelo institucionista pre-
sente en ideas, métodos y valores educativos y pedagdégicos. Sin embar-
go, llegados al siglo XXI, la aspirada regeneracién social no logra alcan-
zarse en tanto la educacion siga oscilando bajo la bandera de ideologia
de partido.
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